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OANIELA PATRICIA MARTINEZ HERNANDEZ, FILOMEND AMBRIS MENDOZA Y ALEJANDRO TREJO AvILA

f=
Meélodo de triangulacion y Iégica tetrapddica
en el proceso arficulador de objefos posibles

INTRODUCCION

Los estudios de posgrado representan aquellos procesos formativos decantados por objetos
de conocimiento centrados en la profesionalidad docente y la investigacion que desarrollan
desarrollar nuevas miradas en torno a las producciones educativas que se gestan y replican
en los distintos niveles en donde intervienen los profesores formados. Cada programa destaca
objetos de estudio que buscan la complejidad de la formacion y, en el caso de la Maestria
en Innovacion en la Practica Docente (MIPD), que se oferta en la Escuela Normal Oficial de
Irapuato (ENOI), México, se busca que los maestrantes investiguen e innoven a través de
la epistemologia y metodologia transdisciplinar, la cual esta disefiada en seis momentos.

En el primer momento, Contextualizacién, se desarrollan procesos de lectura de
realidad y se conforma el sujeto a formar como via de problematizacién; en el segundo
momento, se construyen campos problematicos y campos de objetos posibles; en el tercero
se generan los referentes tedricos, empiricos y filosoéficos a través de un proceso proble-
matizador para obtener principios orientadores de la accion; en el cuarto, Metodologia, se
perfila la investigacion mediante su argumentacion epistemoldgica y procedimental; y, en el
quinto momento, Aplicacion de la propuesta innovadora, se disefian y aplican propuestas
de intervencién para que en el sexto momento, llamado Teorizacidén, generen conocimiento

por la via de la argumentacion.

Particularmente, en el segundo momento, se insta a procesos de reflexidon sobre la
practica para la construccién y de articulacion de objetos posibles. El proceso de proble-
matizacién se desarrolla a través de Incidentes Criticos y la narrativa argumentada con
métodos de triangulacién compleja (Saavedra Regalado et al., 2020) y la triple triangulacion
compleja (Amber y Domingo, 2021) para generar articulaciones entre los objetos posibles
que emergieron de los incidentes criticos y, con ello, determinar el objeto de accion emer-
gente, que se denomina objeto de conocimiento transdisciplinar.

En la formacion de maestrantes, se observaron dificultades para generar en el proceso
de triangulacién y articulacidon de objetos posibles, asi como en la produccién de tesis de

[26 | EDUCACION TRANSDIGITAL
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conocimiento. Las evidencias empiricas de la dificultad de los estudiantes refirieron a mo-
mentos que se recuperaron a través de grabaciones de clase correspondiente a un grupo
de segundo semestre del programa citado, donde, al pedirles que realizaran el proceso de

triangulacion, se encontré lo siguiente:

1. Al generar propuestas de triangulacion donde el punto génesis fue la eleccion de
los objetos que conformaran la triada y la enunciacién de una categoria emergente
que articulara a los tres objetos de la triada, se explicd que podrian trabajarse en dos
vertientes. La primera, donde una de las categorias-objetos de la triada se considerara
emergente por su condicion compleja o bien nombrar una nueva categoria denominada
emergente que articulara al resto. Los estudiantes reflejaron dificultades para nombrarlas
sin considerar la informacion teérica y posicionado categorias-objetos que por su nivel
de complejidad resultaron incongruentes en su posicionamiento, pues se articularon sin
argumento y con la intencién de que el profesor titular del curso validara la decision.

2. Al nombrar categorias emergentes, también denominada objeto de conocimiento
transdisciplinar se nombraron desde la l6gica y no desde el saber o la experiencia;
se matizaban con discursos fuera de la afirmacion del saber y no por argumentos del
constructo tedrico-empirico asociados a las categorias emergentes.

Lo anterior propicié que los procesos de triangulacién se gestaran mas por la Iégica
de razonamiento propio que por la complejidad empirico-tedrica que engloba la categoria
emergente, lo que impacto en el planteamiento de tesis de conocimiento que afirmaran los
posicionamientos anteriores, por lo que el discurso estuvo plagado mas de sentido comun,
que de principios construidos. Se observo que las tesis se cuidaron mas en su condicion
de afirmacidn que en la esencia de ésta. Lo anterior se observa en el siguiente didlogo
recuperado de una grabacion de una clase, donde las siglas Ml representan al Maestro de
Investigacidn y la letra M a la interaccidn de los maestrantes que se numeraron segun su
participacion.

M-. Es que mi categoria emergente es la realimentacion.

Mi-. ¢ Por qué es la realimentacion si también en tu triangulacion tienes eva-
luacidn formativa y evaluacion auténtica?

M-. Pues supongo que (...) porque la realimentacion parte de lo formativo, yo
digo.
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Como se observa, el discurso es de supuesto y si se analiza la complejidad de los
objetos de la triangulacion que correspondian al rubro de la evaluacion que fueron la reali-
mentacion, la evaluacién formativa y la auténtica, se denota que los objetos son complemen-
to uno del otro; no existe la evaluacion formativa sin realimentacion y sera realimentacién
cuando se evalué de manera auténtica y formativa. En este caso, la complejidad de los
objetos triangulados asumia que el investigador generara una nueva categoria emergente

aun mas compleja que las que se encontraron en la triangulacion.

Lo anterior resultd un reto, pues para poder triangular, se requirié del pensamiento
critico, articulador y transdisciplinario aunado a formacion teérico-pedagogica-didactica que
se hacia poco presente. Por ello, se planteé como problema de investigacion el proceso
de triangulacion y planteamiento de categorias emergentes en procesos de construccion
de campos de objetos en estudiantes de posgrado, como pregunta de investigacion ¢Cual
es la propuesta metodoldgica que permite que los estudiantes generen articulaciones y
categorias emergentes en el método de triangulacién? y como propésito: Implementar y
evaluar propuestas metodologicas que permitan a los maestrantes articular objetos dentro
de un proceso de triangulacion y hacer emerger categorias.

METODO DE INVESTIGACION

Una vez planteado el problema e identificada la dificultad de los maestrantes para generar
categorias emergentes, se disefid la estrategia metodoldgica bajo un estudio cualitativo
con la finalidad de interpretar y comprender los procesos que se siguen en la formacion de
investigadores en la metodologia transdisciplinar en el momento dos, que corresponde al
planteamiento de campo de objetos.

En el campo de la educacion, la investigacion cualitativa resulta un proceso que per-
mite analizar las interacciones en el aula, las interacciones pedagdgicas y los procesos de
formacion desde una perspectiva holistica y contextualizada (Merriam & Tisdell, 2016). Para
Flick (2018) “el disefio de una investigacion cualitativa no se reduce a la eleccién de métodos,
sino que implica la reflexion sobre las relaciones entre la teoria, el enfoque metodolégico,
la recogida y el analisis de datos” (p. 16) Este tipo de estudio permite comprender como
los actores educativos construyen el conocimiento en distintos entornos socioculturales y
niveles de realidad. La investigacion cualitativa se inscribe en paradigmas interpretativos
y constructivistas, donde asume que la realidad es socialmente construida y que el cono-
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cimiento se genera a partir de la interaccion entre el investigador y los participantes (Guba
& Lincoln, 1994).

Como método, se empled la investigacidn-accion transdisciplinaria, como un enfoque
metodologico que integra la participacién de multiples actores y saberes disciplinares y no
disciplinares en la produccién de conocimiento y solucion de problemas complejos que tras-
cienden los limites disciplinarios (McGregor, 2015). Desde una perspectiva transdisciplinaria,
la investigacion-accion asume que los problemas contemporaneos no pueden abordarse
desde una Unica disciplina, sino que requieren la articulacidon de multiples perspectivas
tedricas, metodoldgicas y experienciales (Nicolescu, 2014). En el ambito educativo, este

enfoque permite trabajar conjuntamente en la co-construccion de saberes.

La investigacidn-accién transdisciplinaria se caracteriza por ser participativa y trans-
formadora, donde el investigador se involucra activamente como un agente de cambio,
fomentando el didlogo de saberes y la produccion de soluciones innovadoras (Nowotny
et al., 2003). La generacién de conocimiento en este enfoque es emergente y dinamico y
permite la articulacion de saberes en la interaccion de la complejidad.

Disefiada la estrategia metodoldgica, se prosiguio a la inmersién al campo. Se aplicd
una entrevista semiestructurada que consideré cuatro preguntas y que se utiliz6 como
insumo diagndstico. Las preguntas planteadas a 16 estudiantes fueron:

1. ¢ Qué recuerdas que es la articulacion? y ;Coémo se articula?
2. ¢ Qué entiendes por categoria emergente y como se construye?
3. ¢ Cudl es el proceso que has seguido para construir tus categorias emergentes?

4. ;Cuéles son los retos o dificultades que encuentras al construir categorias
emergentes?

Los resultados se sistematizaron en ATLAS.ti con cédigos abiertos y se generd una
nube de palabras con aquellas que resultaron mas frecuentes para retomarse y elaborar
una propuesta de intervencién. La nube de palabras se procesé con la eleccion de los 25

conceptos mayormente recurrentes (Figura 1).
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Figura 1
Nube de palabras del momento Diagndstico

La figura denota tres conceptos clave: incertidumbre (9), dificultad y reto (8), mismas
que permearon las condiciones de trabajo de los estudiantes y se acompariaron de concep-
tos propios del proceso como innovacion, incidentes, niveles y construccion; que permitio
asumir que el principal obstdculo de los maestrantes radicd en la seguridad que pudieron
mostrar al desarrollar su proceso formativo.

Al regresar a los discursos para identificar las respuestas que contenian los tres
conceptos iniciales del parrafo anterior, se encontrd que las dificultades se dieron en dos
vertientes: para articular y para nombrar los objetos. Por eso, se prosiguié a planificar la
intervencion. La propuesta considerd los siguientes cinco contenidos tematicos que se
planificaron para 10 sesiones de trabajo (dos por cada eje tematico).

1. Revision de la literatura con relacion a los conceptos centrales de la investigacion
(triangulacion, triple triangulacion, categorias emergentes) y trabajo entre pares.

2. Revision de propuestas procesuales para generar triangulaciones. Incluyeron el
trabajo en equipo, revisién en estado del arte e informacién teorica.

3. Procesos de triangulacion de los objetos emergentes de los integrantes de los equi-
pos y revisiones en plenarias.

4. Propuestas de tesis de conocimiento que articularan las categorias/objetos de co-
nocimiento.

5. Revision bibliogréfica y reformulacién conceptual de las categorias emergentes y
validacién entre pares y por el colectivo de profesores.
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ResuLTADOS

Una vez implementada la propuesta y mediante la revisién de distintos tipos de materiales
que versaron desde la revisidon de documentos referidos a los conceptos principales para
decantarse por procesos de construccion de triangulaciones y aquellos que se revisaron
por la integracion de los maestrantes en sus triadas, se prosigui6 a aplicar la entrevista
diagnodstica para generar una evaluacion final y se sistematizé la experiencia, toda vez que

se realizaron grabaciones de las sesiones y se evaluaron los productos obtenidos.

Con respecto a las entrevistas, las respuestas se sistematizaron en una nueva nube
de palabras, donde se aprecia que en una nueva aplicacién de la entrevista, emergieron
conceptos como teoria, caracteristicas, esencia y construccion, mismas que constituyen
el proceso de triangulacion para hacer emerger categorias. Se muestra que emerge el con-
cepto datos con el que refieren los maestrantes a la informacion que les permite triangular
y se interpreta que el proceso aplicado permitio que los maestrantes identificaran nuevos
procesos en la construccion de sus triadas (Figura 2).

Figura 2
Nube de palabras Evaluacion final

Para iniciar con las triangulaciones, los maestrantes contaron con el listado de sus
objetos posibles que les permitieran acercarse al proceso de innovacién. Se les solicité
que se acercaran a la teoria para consultar las concepciones de éstos. Se observo que los
estudiantes de posgrado elegian los primeros conceptos encontrados en la literatura sin

que necesariamente comprendieran la informacion, como se muestra a continuacion.




DANIEL TRIC RTINEZ HERNANDEZ, FILOME AM J/IENDOZ ALE RO TREJO A

MiI-. Entonces ¢como vas a entender para tu investigacion a la pedagogia critica?
M-. Pues la cita que tengo dice que Freyre proponia... (mientras lee el concepto).

MI-. Y td ¢ Qué dices?, ;qué entiendes? /la estudiante lee de nuevo el concepto
y parafrasea.

Si bien, se recuperd informacion tedrica, ésta no fue asumida por los maestrantes, por
lo que se replanted la actividad y se les pidié elaborar una tabla con cinco columnas. En la
primera colocaron el concepto, en la segunda la referencia, en la tercera las concepciones
de los autores, en la cuarta las caracteristicas de los sujetos y, finalmente, las interpreta-
ciones de los estudiantes, respecto al concepto. Esta tabla permitié desarrollar sesiones de
talleres en donde dialogaron sobre las condiciones de articulaciéon y con material concreto
realizaron las triangulaciones.

Se solicitd que enunciaran criterios macro-nodales, que permitieran entender la ar-
ticulacion. Por ejemplo, si los objetos de la triada correspondian a estrategias, ambientes
de aprendizaje, modelos de intervencion, entre otros, para que luego se agregara la carac-
terizacion particular de los objetos de la triada; estrategias de formacion critica, ambientes
complejos de formacidon, modelos de intervencion centrados en la interaccidn. Por ello,
recurririan a la teoria o lo definirian por las condiciones operativas de los objetos implicados.

En la planificacién se consideraron los ejes tematicos tres, cuatro y cinco para tra-
bajarse por separado. Sin embargo, en la operatividad, se encontré que a la par que el
sujeto triangula, hace emerger una categoria que resulta el punto de articulacién de los
objetos triangulados, por lo que no pueden ser ejes tematicos separados. La concesion de
la categoria emergente y su denominacién particular se gesta posterior a la triangulacion,
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lo que representa un bucle entre denominaciones iniciales, que resultan la esencia de la

triangulacion y particulares, pero no sobre el propio proceso de triangular (Figura 3).

Figura 3
Replanteamiento de categorias emergentes

Al plantear una categoria emergente, los estudiantes la renombraron en varias oca-
siones y sin que la esencia de la triangulacidén no se transformara, lo que asumi6 que
dentro del proceso es menester renombrar el objeto hasta que el investigador considere la
articulacién y complejidad de la categoria emergente en representatividad de los objetos
articulados. Experiencias del proceso anterior se narran en el caso de una estudiante, quien
en la experiencia compartida denominé su objeto de conocimiento transdisciplinar Modelos
de intervencion contextuales, refiriéndose a las intervenciones que se gestan de acuerdo
con los entornos naturales de la intervencion. Al seguir indagando, lo denominé Enserianza
situada, siguiendo la idea de las formas de la practica por la realidad en la que se vive vy,
finalmente, decidié llamarlas Practicas Fractales, con la cual pretende realizar una analogia
a las formas fractales de la naturaleza y que definié6 como aquellas intervenciones que se
conforman por las condiciones de lectura de realidad en donde se desenvuelven.

En otro caso, un estudiante inicié su categoria emergente denominando al sujeto como
Transdisciplinar, luego lo denominé Bio-psico-eco-social y, finalmente, denomind Aprendizaje
ductil, haciendo una metéafora a la forma plastica que representa al estudiante y su esencia,
que es modelado por la fuerza que representa la docencia y el entorno. Con referencia a los
dos casos se demuestra que la categoria emergente u objeto de conocimiento transdisciplinar
es un constructo del investigador que emerge en su sistema cognitivo, fundamentado en
su saber empirico, tedrico y de las habilidades critico-creativas desarrolladas en el proceso
articulatorio propiciado por la triangulacion complejizante.
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DiscusioN

Desde la confrontacién teérica y empirica, los hallazgos demuestran que el principal desafio
reside en la articulacion de objetos y en el desarrollo de categorias emergentes basadas en
la inseguridad cognitiva y metodolégica de los estudiantes. Esto se asocia a la critica actual
a los enfoques formativos lineales y prescriptivos (Keynejad et al., 2021) que inhiben los
procesos de emergencia epistémica. La propuesta metodolbgica, desde una perspectiva de
investigacion-accion transdisciplinaria, promovid no sélo el acompanamiento en la construccion
de conocimiento situado, sino también los procesos metacognitivos de renombramiento cate-
gbrico, como en practicas fractales y aprendizaje ductil, por mencionar algunas experiencias.

Para investigadores como De Jesus, Andrade, Martinez y Médez (2007), dichas practicas
formativas requieren de una légica abductiva y no lineal, que pueda abordar la complejidad.
La investigacion respalda este enfoque desarrollando una estructura de triangulacion de
fases interdependientes: indagacion tedrica, orientacion articulatoria y replanteamiento de
objetos. Esta logica responde a una hermenéutica de la complejidad, en la cual el objeto
de conocimiento transdisciplinario surge de una lectura critica de la realidad, enraizada en

experiencias, saberes previos y una exploracion tedrica colectiva.

Con respecto a las categorias emergentes, las circunstancias pospandemia rehacen
el ejercicio de la categorizacidon y requieren la apertura de marcos interpretativos que per-
mitan el paso del camino de la disciplina a la experiencia. Los datos recopilados muestran
coémo los estudiantes buscan cada uno desde su propia perspectiva y lo renombran a través
de la interaccion reflexiva con su realidad circundante, redefiniendo el alcance clasico del
concepto categoria, yendo mas alla del significado puramente clasificativo y ubicandolo en
una localizacion fenomenoldgica y dinamica (Morin, 1994).

CoNCLUSIONES

Como conclusion se expresa que los procesos de triangulacion deben guiarse a través
de la metacognicién sobre los objetos que se pretende triangular, de tal forma que el in-
vestigador novel, reconozca los vacios de informacién y su indagacién para permear en el
nivel de la comprensidn y la construccién de entendimientos sobre las concepciones de
los objetos a triangular. Sera imperante que el investigador experimentado oriente sobre la
esencia que articula a los objetos, pues es este elemento lo que dotara a cada triangulacion

de la particularidad de articulacion posible, entre otros objetos. Los bucles que se generan
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en la reconstruccion de la categoria emergente que permiten renombrar tantas veces sea
necesario al objeto de conocimiento transdisciplinar, permitiran que el investigador nobel
consolide nuevos posicionamientos sobre cdmo nombrar al emergente, haciendo uso de

sus habilidades critico-creativas para producir conocimiento.

Los procesos de triangulacion se constituyen a partir de ejes articulatorios que les per-
miten triangular, donde cabe la posibilidad de que un objeto se caracterice como emergente.
Por ello, en la presente investigacion, se propuso inicialmente un modelo de triangulacion
con légica tripddica del tercero incluido (Nicolescu, 1996), que exige que el emergente se
encuentre en otro nivel de realidad y que incide en que una categoria articule a las otras
dos, implicandolas, no excluyéndolas.

En l6gica tripddica, (de tres pies A, No Ay T) el posicionamiento de los objetos em-
piricos dentro de la triangulacion se encuentran en el mismo nivel de realidad; al hacer
emerger un cuarto objeto que articula al resto se convierte en logica tetrapddica, donde el
cuarto incluido, se encuentra en otro nivel de realidad. En este sentido la triple triangula-
cion coincide con las tres caras de la piramide triangular, convirtiendo la triangulacion en
un ejercicio complejizante. El objeto de conocimiento transdisciplinar se ubica en el apice
emergente y articula la triada de categorias empirico-tedricas gestando el resultante de
cuatro objetos articulados entre si.

La complejidad del emergente lo hace, en primera instancia, un objeto difuso que va
poco a poco determinandose en la medida de la argumentacion de las categorias, aplicando
el principio de la logica difusa donde “una afirmacion puede ser parcialmente verdadera,
con valores intermedios entre 0y 1 (...) donde un objeto puede ser y no ser a la misma vez”
(Pérez y Ledn, 2007, p. 15).

El posicionamiento de los objetos sera representativo de la articulacidon por compleji-
dad, pero, a su vez, todos los objetos articulados, son complejos en si mismos. Por ello, se
decidié la articulacion de cuatro elementos en conexion tetrapodica. En dicha propuesta,
se opta porque los investigadores que se encuentran en proceso de articular encuentren
la esencia de los objetos y qué los triangula. Y, de ellos, en una relacion dialéctica entre el
saber tedrico y el empirico, construyan nuevas categorias que sean el centro de la triangu-
lacién. No se busca que uno de los objetos de la triangulacion sea el que emerja, pues tiene
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ya un posicionamiento dentro de la figura y para fines del presente estudio, se considera
incompleto o chato.

Al hacer emerger un cuarto objeto, estara visualizando relaciones complejas que no se
inclinan a un vértice del triangulo, que se visualiza como prisma triangular donde los objetos
representan las caras y el corazén o apice de la figura representa el objeto de conocimien-
to transdisciplinar. Esto implica que en los procesos de triangulacién estén intimamente
relacionados cuatro objetos con indisoluble relacién para el investigador que propone la
triangulacion, donde la capacidad de nombrar el proceso dependera de la experiencia y
saberes de quien lo propone.
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